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SANTRAUKA

Straipsnyje aptariami kai kurie geografijos mokytojy darbo su sutrikusio intelekto mo-
kiniais patirties aspektai, i$rySkinamos §j sutrikimg turin¢iy mokiniy ugdymo(si) pro-
blemos, geografijos mokytojy veiklos planavimo bei mokymo(si) turinio individualiza-
vimo ir taikomos metodikos patirtys, jvardijami dazniausiai naudojami mokymo(si) ir
vertinimo budai bei metodai, bendravimo ir bendradarbiavimo su kitais suinteresuo-
tais asmenimis niuansai.

Reik$miniaiZodZiai: geografijos mokytojai, sutrikusio intelekto mokiniai, ugdymo(si)
problemos, ugdymo turinys ir jo individualizavimas, mokymo(si) ir vertinimo metodai.
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JVADAS

Aktualumas. Lietuva, nuolat reformuodama $vietimo sistemg, akcentuoja, kad
privaloma mokykla yra prieinama visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy ge-
béjimy ir poreikiy. Tai patvirtina ir nuo 2011 m. jsigaliojes Lietuvos Respublikos
jstatymas, kuriame teigiama, jog mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi po-
reikiy, ugdyma jgyvendina visos privalomajj ir visuotinj Svietima teikiancios
mokyklos, kiti §vietimo teikéjai, atskirais atvejais — mokyklos (klasés), skirtos
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyti (LR Svietimo ir
mokslo ministro jsakymas, 2011).

Lietuvos bendrojo ugdymo mokytojy darbo su specialiyjy poreikiy moki-
niais patirtis siekia 1993 m., o tai reigkia, kad jau daugiau kai dvide$imt mety
musy Salies bendrojo ugdymo klasése mokosi jvairiy mokymosi sutrikimy ir
negaliy turintys mokiniai (Galkiené, 2013). Remiantis Statistikos departamen-
to duomenimis, Lietuvoje 2012-2013 m. m. specialiyjy poreikiy mokiniy buvo
40 348, t. y. 10,8 proc. visy Lietuvos mokiniy. Tais paciais duomenimis, Lietuvoje
buvo 4 847 intelekto sutrikimy turintys mokiniai. Tai specifiné mokiniy grupé,
turinti mokymosi sunkumy, kurie pasireiskia sutrikusiu suvokimu, veiksminio
ir loginio mastymo, démesio stoka, atminties specifiSkumu, kalbos neissivysty-
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mu ir emociniu nebrandumu (Monkeviciené, 2003; Hallahan, Kauffman, 2003;
Koffemanas, 2004; U.S. Department of Education, 2010; Subotkeviciené, 2015).
Todél organizuodami ugdymo(si) procesg mokytojai, ypac jauni, gali patirti tam
tikry sunkumuy, nes svarbu ne tik vykdyti $vietimo dokumentuose pateiktus nu-
rodymus, bet ir atsizvelgti j kiekvieno konkretaus vaiko unikaluma, pazinti mo-
kinio asmenybe, turéti ziniy apie mokinio socialine aplinka bei laiku sulaukti
mokyklos administracijos ir specialisty pagalbos. Lietuvoje tebevyksta disku-
sijos apie sutrikusio intelekto vaiky ugdyma(si) bendrojo ugdymo mokykloje.
Daugiausia tyrinéjamos nuostatos dél sutrikusio intelekto vaiky integracijos
ir sunkumy, su kuriais susiduriama organizuojant $iy vaiky ugdymo process,
arba jis jvairiais aspektais nagrinéjamas bendrame specialiyjy poreikiy turinciy
mokiniy ugdymo(si) organizavimo kontekste (Hornby, 1999; Alisauskas, 2001;
Ambrukaitis, Ruskus, 2002; Dabrisiené, Narkevi¢iené, 2002; Gevorgianiené ir
kt., 2003; Silva, Morgado, 2004; Kugelmass, Ainscow, 2004, East, Evans, 2008;
Galkiené, 2005, 2007, 2013; Survutaité, 2012; Giedriené, 2013; Jankeviciené, 2013
ir kt.). Kita vertus, pasigendama tyrimy, kurie atskleisty ir apibendrinty jvai-
riy dalyky mokytojy darbo patirtj pamokose, i$ryskinty konkrecias ugdymo(si)
problemas ir privalumus per pamokas, pagalbos priemones, bendradarbiavi-
mo su kitais suinteresuotais asmenimis galimybes bei mokytojy mokymo(si) ir
j(si)vertinimo metody taikymo asmenines patirtis. Atlikus mokslinés literattiros
ir $vietimo dokumenty analize galima suformuluoti Sio tyrimo problema — néra
pakankamai atskleista, kaip geografijos mokytojai, dirbantys su sutrikusio inte-
lekto mokiniais bendrojo ugdymo mokyklose, turi organizuoti ugdymo procesg
per pamokas.

Suformulavus aktualius ir probleminius straipsnio teiginius apibréziamas

tyrimo subjektas — Lietuvos geografijos mokytojai.

Tyrimo objektas — Lietuvos geografijos mokytojy darbo su sutrikusio inte-

lekto mokiniais patirtis.

Tyrimo tikslas - istirti Lietuvos mokytojy darbo su sutrikusio intelekto mo-

kiniais patirtj geografijos pamokose.

Tyrimo uzdaviniai:

1) i8tirti, su kuriais suinteresuotais asmenimis geografijos mokytojams tenka
daugiausia bendrauti ir bendradarbiauti organizuojat sutrikusio intelekto
mokiniy ugdyma(si);

2) i§siaiskinti geografijos mokytojy veiklos planavimo bei mokymosi turinio
individualizavimo ir metodikos ypatumus dirbant su sutrikusio intelekto
mokiniais;
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3) iSanalizuoti, kokias sutrikusio intelekto mokiniy kompetencijas, gebé-
jimus ir vertybes geografijos mokytojai ugdo savo pamokose bei kokius
mokymo(si) ir j(si)vertinimo metodus taiko.

Tyrimo metodai:

1) teorinis — mokslinés pedagoginés, psichologinés literatiiros ir §vietimo do-
kumenty analizé, lyginimas, sintezé, apibendrinimas;

2) empirinis — atviro / uzdaro tipo klausimynas, padéjes atskleisti geografi-
jos mokytojy darbo su sutrikusio intelekto mokiniais patirtj. Klausimynas
buvo sudarytas i$ $iy struktariniy daliy: kreipimosi j tyrimo dalyvius, de-
mografiniy duomeny rinkimo bloko ir tyrimo tikslg atitinkanciy klausi-
my. Demografiniy duomeny bloke siekiama i$siaiskinti bendrg informa-
cijg apie respondentus - lytj, amziy, i$silavinimga, kvalifikacing kategorija,
darbo stazg, kokio tipo bei kurios savivaldybés mokykloje mokytojas dir-
ba. Antrajame bloke pateikiami klausimai, skirti tyrimo tikslui pasiekti ir
iskeltiems uzdaviniams iSspresti. Anketai sudaryti buvo naudojami uzda-
ry klausimy tipai (Kardelis, 2007; Sliuzinskeé, 2013);

3) duomeny analizé — duomenys apdorojami Microsoft Office Excel 2007 pro-
grama.

TIRIAMUJU IMTIES APIBUDINIMAS

Tyrime dalyvavo 265 geografijos mokytojai i§ visos Lietuvos (1 pav.): 86 proc.
moterys, 14 proc. vyry. Respondenty amzius buvo jvairus, svyravo nuo 20 iki
daugiau nei 61 m. Didzioji dalis apklausoje dalyvavusiy pedagogy buvo 41-50 m.
amziaus grupéje (36 proc.). Pagal i$silavinima beveik visi turéjo aukstajj univer-
sitetinj i$silavinima, o 38 proc. apklaustyjy dar buvo baige ir magistro studijas.

Respondenty pedagoginis stazas svyravo nuo 1iki 39 mety. Jy pasiskirstymas
pagal kvalifikacine kategorija buvo toks: 43 proc. buvo vyr. mokytojai, 35 proc. -
metodininkai, 20 proc. - mokytojai ir 2 proc. — ekspertai. 51 proc. apklausty
geografijos mokytojy dirbo progimnazijose, 45 proc. — gimnazijose, likusi da-
lis nurodé abi minétas darbovietes arba profesines mokyklas ir daugiafunkcius
centrus.
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1 pav. Respondenty pasiskirstymas Lietuvos savivaldybése
(zemélapio autoreé - geografijos edukologijos 2 kurso magistranté A. Bilinska)

TYRIMO TEORINIS PAGRINDIMAS

Sutrikusio intelekto mokiniams, besimokantiems bendrojo ugdymo mokyklose,
reikalingas ypatingas démesys, priezitira ir ugdymas(is). Tai vaikai, i$siskiriantys
létesniu mokymo(si) tempu, nepakankamu suvokimo aktyvumu, nesugebéjimu
adekvaciai apibendrinti ir lyginti, daryti iSvadas bei planuoti. Jiems daznai ba-
dinga démesio stoka, neadekvatus reagavimas j jvairias situacijas bei staigi nuo-
taiky kaita (Monkeviciené, 2003; Hallahan, Kauffman, 2003; Koffemanas, 2004;
Pagrindinio ugdymo bendruyjy programy pritaikymo rekomendacijos, 2010;
U. S. Department of Education, 2010; The Arc, 2011; Intelectual Disability, 2015;
Subotkevic¢iené, 2015 ir kt.). Taip pat nevalia pamirsti, kad kiekvienas vaikas yra
unikalus, turintis tik jam budingy teigiamy ar neigiamy asmeniniy savybiy, so-
cialinés aplinkos kontekstg ar tiesiog specifiniy mokymosi ir elgesio problemy.
Siekdami uztikrinti ugdymo kokybe, mokytojai turi kruopsciai suplanuoti savo
veiklg — parinkti tinkamus ugdymo badus ir formas, mokymo(si) metodus ir
mokymo(si) priemones, individualizuoti sutrikusio intelekto mokiniams skirta
mokymo(si) medziaga, gebéti diferencijuoti ugdyma tinkamai organizuodami
bendrg klasés veikla, gebéti kreiptis pagalbos j mokyklos specialistus ir tévus bei



GEOGRAFIJOS MOKYTOJY DARBO PAMOKOSE SU SUTRIKUSIO INTELEKTO MOKINIAIS PATIRTIES TYRIMAS

bendrauti ir bendradarbiauti su kolegomis. Mokslinés literatros ir empiriniy
tyrimy analizé (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus, 2002; Dabrisiené, Nar-
keviciené, 2002; Gevorgianiené, Zaikauskas, 2007; Silva, Morgado, 2004; Ku-
gelmass, Ainscow, 2004, East, Evans, 2008; Galkiené, 2003, 2005, 2013; Survu-
taité, 2012; Giedriené, 2013; Jankeviciené, 2013; Reynolds, Zupanick, Dombeck,
2013; Subotkeviciené 2014, 2015 ir kt.) rodo, kad, dirbant kryptingai, nuosekliai,
nustatant pasiekiamus tikslus bei aiskias sasajas tarp socialinés aplinkos ir su-
trikusio intelekto mokiniy gyvenimo patirties, parenkant jy poreikius ir gebéji-
mus atitinkancias uzduotis bei metodika, galima jveikti mokymosi sunkumus ir
siekti galimybés tobuléti besimokant jvairiy mokykliniy dalyky. Geografija — tai
moksly sistema, apimanti gamtos ir visuomenés moksly $akas, kurios tiria gam-
tinius ir gamybinius teritorinius kompleksus bei jy komponentus. Tai vienas la-
biausiai integruoty mokomuyjy dalyky mokykloje. Geografija atskleidzia mozai-
kinio pasaulio gamtos ir visuomenés vientisuma, erdvines civilizacijy ir kultary
s3sajas, gamtos ir visuomenés savitarpio priklausomybe, jy raidos ir islikimo
klausimus (Bendrosios programos, 2009). Geografija sutrikusio intelekto moki-
niams padeda ugdyti geografinj pasaulévaizdj, dométis savo ir kity $aliy gamtos
bei visuomenés jvairove, formuoti pozityvy jy pozitrj j supancia aplinka, saugy
elgesj gamtinéje ir visuomeninéje aplinkoje (Pagrindinio ugdymo pritaikymo
rekomendacijos, 2010). Jgyvendinant §j tiksla, dalyko mokytojams reikia siekti
sukurti tam palankias mokymo(si) strategijas, nepamirstant ir bendryjy kom-
petencijy, kurios leisty $iuos sutrikimus turinc¢ius mokinius i$mokyti mokytis,
bati kuo labiau savarankiskus, planuoti laika, lavinti skaitymo, klausymo, prak-
tiniy darby atlikimo ir savo darbo vertinimo gebéjimus (Subotkeviciené, 2014).

Dar viena svarbi ugdymo(si) dalis — mokiniy pasiekimy vertinimas ir
i(si)vertinimas. Remiantis moksline literattira ir $vietimo dokumentais (Jucevi-
¢iené, 1998; Lauzackas, 2000; LR $vietimo ir mokslo ministro jsakymas, 2004;
Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijiiniené, 2006; Peciuliauskiené, Barkauskaite,
2011; Indrasiené, Zibéniené, 2014 ir kt.) vertinimg galima traktuoti kaip proce-
s3, susidedantj i$§ informacijos kaupimo, interpretavimo, apibendrinimo ir kity
sistemingy vertinimo veiksmy. Siuolaikinis vertinimas suprantamas ne kaip
besimokanciojo ziniy vertinimas, bet placigja prasme — kaip orientuotas j be-
simokanciyjy asmeniniy galiy plétojima, adekvaty savo galimybiy ir gebéjimy
vertinima, kai siekiama tobulinti mokyma(si), skatinti motyvacija ir ugdymo
proceso efektyvuma neignoruojant individualiy besimokanciojo mokymosi
tempy ir budy bei atsizvelgiant | besimokanciojo poreikius. Sutrikusio intelekto
mokiniams, pasiZymintiems suvokimo stoka, mastymo specifiSkumu bei savire-
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guliacijos sutrikimais, turi buti ypac aisku ne tik tai, kg turi atlikti pamokoje, bet
ir kaip bus uz tai vertinami. Staigi nuotaiky kaita, emocijy nevaldymas, neade-
kvatus elgesys arba atvirksc¢iai daznas abejingumas viskam trukdo intelekto su-
trikimy turintiems mokiniams objektyviai jsivertinti ir reflektuoti savo veikla.
Todél siame kontekste reikia pabrézti, kad kiekvienam mokytojui svarbu ne tik
vertinti iy mokiniy Zinias, jgadzius, bendrus ir dalykinius gebéjimus, nustatyti
mokymo(si) pazangg, bet ir nuolat stebéti, kalbétis bei diskutuoti jauciant grjz-
tamajj rys$j (Subotkevicieng, 2015).

Visi minéti teiginiai sudaré teorinj pagrinda atlikti geografijos mokytojy
darbo patirties ypatumy su sutrikusio intelekto mokiniais tyrima.

TYRIMO DUOMENYS IR JU APIBUDINIMAS

Atliekant tyrimg pirmiausia buvo siekiama issiaiskinti, kokia dalis Lietuvos
geografijos mokytojy dirba su sutrikusio intelekto mokiniais. Paaiskéjo, kad tik
17 proc. apklaustyjy niekada neteko ugdyti $iy mokiniy. Tai leidzia daryti prie-
laida, kad dauguma sutrikusio intelekto mokiniy yra isties integruojami j ben-
drojo ugdymo mokyklas ir ju ugdymas mokytojams gali kelti nemazai darbo
issukiy. Tai patvirtina ir kito klausimo atsakymai. 39 proc. apklausty geografijos
mokytojy i klausimg ,,Ar pritariate teiginiui, kad sutrikusio intelekto mokiniy
ugdymas yra privalomas bendrojo ugdymo mokyklose?* atsaké neigiamai, 28
proc. neturéjo nuomones ir tik 33 proc. - teigiamai.

Vadovaujantis nuostata, kad tai ypatinga mokiniy grupé, turinti specifiniy
mokymosi sunkumy, $iuo tyrimu buvo siekiama suzinoti, kokias problemas
jzvelgia geografijos mokytojai savo pamokose dirbdami su sutrikusio intelekto
mokiniais. Daugiausia apklaustieji mokytojai mano, jog dirbant su sutrikusio
intelekto mokiniais yra sunku individualizuoti pamokos mokymo(si) medziagg.
Tai pabrézé 73 proc. apklaustyjy. Nemaza dalis (60 proc.) respondenty jvardijo
elgesio problemas, kurios labai trukdo pamokos darbui. 39 proc. apklaustyjy i$-
skyré paciy mokiniy motyvacijos stoka, 38 proc. — nepritapima klaséje. 17 proc.
mokymosi sunkumus siejo su §eimos problemomis (2 pav.).
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2 pav. Problemos, kurias jZvelgia geografijos mokytojai savo pamokose

Labai gaila, kad minétas ir kitas problemas, susijusias su sutrikusio intelekto
mokiniais, apklaustieji mokytojai dazniausiai sprendzia patys. Tg nurodé dau-
guma, net 85 proc., apklaustyjy geografijos mokytojy. I§ mokyklose esanciy spe-
cialisty dazniausiai mokytojams talkina specialieji pedagogai (8 proc.) ir psicho-
logai (7 proc.). Labai dziugu, kad 29 proc. tyrime dalyvavusiy mokytojy klasése
mokytojai mielai bendrauja ir bendradarbiauja su kitais savo mokyklos kolego-
mis — aptaria jvairias problemas ar iskilusius mokymo(si) sunkumus. Tai i§skyré
44 proc. apklaustyjy. Tarp jvardyty geografijos mokytojai minéjo kity dalyky
mokytojus, klasés auklétojus ir mokyklos administracija. 28 proc. glaudziai ben-
drauja ir bendradarbiauja su sutrikusio intelekto mokiniy tévais. 12 proc. geo-
grafijos mokytojy nurodé, kad su $iy mokiniy tévais bendrauja kas 23 savaites,
likusi didZioji mokytojy dalis nurodé, kad tai daro karta per trimestra.

Kiekvienam mokytojui labai svarbu, kad visi pamokos dalyviai baty akty-
vis, darbingi, siekiantys planuoty pamokos uzdaviniy, kad pasitvirtinty laukia-
mi rezultatai, bty jgyvendinti ir jvertinti mokiniy pasiekimai. Niekam nekelia
abejoniy, kad, dirbdami su sutrikusio intelekto mokiniais, geografijos moky-
tojai raso individualizuotas programas, kuriose metams (ar trimestrui) supla-
nuoja mokinio veiklg - iskelia uzdavinius, individualizuoja atitinkamos klasés
mokymo(si) turinj, nurodo esminius mokymo(si) ir j(si)vertinimo metodus, nu-
mato papildomg literatiirg ir laukiamus rezultatus. Ypac tai aktualu, kai klaseé-
je mokosi keli minéta sutrikima turintys mokiniai. Siuo tyrimu buvo siekiama
i$siaiskinti mokymo(si) turinio individualizavimo ypatumus, kokios priemonés
ir papildoma literatiira padeda geografijos mokytojams dirbti su sutrikusio in-
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telekto mokiniais, ar geografijos mokytojai randa ir kur ieSko medziagos apie
$iuos mokinius ir jy ugdymo galimybes. Paaiskéjo, kad 49 proc. respondenty
iSimtinai patys individualizuoja atitinkamos klasés (ar koncentro) geografijos
mokymo(si) turinj (individualizuoja vadovélio medziagg ir patys kuria uzduo-
tis). 20 proc. apklaustyjy ne tik patys individualizuoja, bet ir pasinaudoja spe-
cializuoty vadovéliy medziaga (pvz., 8 klasés geografijos vadovéliu) (Dijokiené,
Braziené, Martisiaté, 2011), o 18 proc. dar naudoja ir specialiyjy pedagogy pa-
rengta bei geografijos pamokoms tinkanc¢iag mokymo(si) medziagg. Paklausti
apie papildomus literatiiros $altinius, dauguma apklaustyjy (74 proc.) atsake,
kad nuolat iesko informacijos jvairiuose internetiniuose portaluose, nemazai
mokytojy (51 proc.) lankosi konferencijose ir seminaruose, kuriuose mokytojai
dalijasi darbo patirtimi, o dar 24 proc. nuolat seka ir ieSko informacijos speciali-
zuotose leidiniuose (knygose, Zurnaluose, pavieniuose straipsniuose). Apklausa
parodé, kad daugelis tyrime dalyvavusiy pedagogy isties domisi ir iesko jiems
tinkamos informacijos apie sutrikusio intelekto vaikus. ] klausimg, ar jos pakan-
ka, dauguma (60 proc.) atsaké ,taip“. Deja, kita dalis mano priesingai.

Taip pat apklausoje dalyvavusiy mokytojy buvo klausiama, kokiais trumpes-
niais laikotarpiais jie planuoja savo darba pamokose su sutrikusio intelekto mo-
kiniais (omenyje turétos konkrecios savaités pamokos, kai tenka apgalvoti pa-
moky siekinius, uzdavinius, realius pasiekimus visos klasés kontekste). Apdoro-
jus duomenis paaiskéjo, kad 37 proc. apklausty geografijos mokytojy suplanuoja
savo veiklg ir parengia sutrikusio intelekto mokiniams mokymo(si) medziaga
bei uzduotis pries kiekvieng pamoka, 38 proc. — savaitei, 17 proc. — ménesiui ir
nezymi mokytojy dalis (8 proc.) — visam trimestrui. Taip pat paaiskéjo, kad tie
mokytojai, kurie planuoja sutrikusio intelekto mokiniy veiklg prie$ kiekviena
pamoka, vidutiniskai pasiruosti tokiai pamokai uztrunka 30 min. Kas planuoja
pamokas savaitei, uztrunka 1 valanda, o tie, kas planuoja ménesiui ir ilgiau, vi-
dutiniskai prie pamoky plany praleidzia 2-3 valandas. Ta¢iau patys mokytojai
pabrézia, kad tiksliai nustatyti pasiruosimo laikg gana sudétinga, nes tam jtakos
turi daugelis veiksniy, pvz.: pamokos tema, pamokos eiliskumas tvarkarastyje,
mokiniy skaicius klaséje ir bendras klasés klimatas, sutrikusio intelekto moki-
nio amzius ir asmeninés savybés.

Remiantis straipsnio teoriniu pagrindimu, kad tinkamai parengtos moki-
niy individualius specialiuosius poreikius atitinkanc¢ios mokymo(si) strategi-
jos padeda jveikti mokymosi sunkumus ir suteikia galimybiy vystytis besimo-
kant jvairiy mokykliniy dalyky, $iuo tyrimu buvo siekiama i$siaiskinti, kokius
mokymo(si) metodus geografijos mokytojai taiko organizuodami sutrikusio
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intelekto mokiniy ugdyma(si). Atlikus analize paai$kéjo, kad mokytojai linke
taikyti ir klasikinius, ir aktyviuosius mokymo(si) metodus. 95 proc. apklaus-
tyjy dirbdami su sutrikusio intelekto mokiniais pirmumo teise teikia klasiki-
niams mokymo(si) metodams (geografiniy objekty lyginimas, atsakinéjimas j
klausimus, lenteliy ir schemy pildymas, geografiniy objekty modeliy kairimas,
bandymai, stebéjimai), ta¢iau 43 proc. visy dalyvavusiyjy taiko ir aktyviuosius
metodus. Jie pabrézé, kad tokiose geografijos pamokose su visa klase aktyviai
dirba ir sutrikusio intelekto mokiniai. Dazniausiai mokytojy buvo paminéti $ie:
grupinis darbas, darbas poromis, ,abipusis mokymas®, ,,Zinau-noriu Zinoti-i$-
mokau®, ,nuo visumos prie dalies®, durstinys.

Tyrime dalyvavusiy geografijos mokytojy apklausa atskleidé jy vertinimo ir
j(si)vertinimo patirtj ugdant sutrikusio intelekto mokinius. Apibendrinus tam
skirtg klausimyno dalj paaiskéjo, kad 100 proc. respondenty naudoja formalyjj
vertinimg. 78 proc. visy geografijos mokytojy pabrézé, kad nuolat vertina dar ir
neformaliuoju budu, kas ypac aktualu sutrikusio intelekto mokiniams (nuolati-
nis stebéjimas, kalbéjimas, veiklos analizavimas). Laba dziugu, kad net 70 proc.
mokytojy naudoja kaupiamajj vertinima. Jis ypa¢ veiksmingas tada, kai moki-
niai atlieka uzduotis per kelias nustatytas pamokas. Kaskart taikomi tarpiniai,
o pabaigoje j dienyng jrasomas galutinis jvertinimas. Tokiu atveju sutrikusio in-
telekto mokinys suinteresuotas dirbti per visa mokymo(si) procesa, o ne epizo-
digkai. Tai sudrausmina bei skatina §j sutrikimg turin¢iy mokiniy savikontrole
ir mokymo(si) motyvacija (Subotkevic¢iené, 2015). | klausima ,,Kokius vertinimo
metodus taikote geografijos pamokose dirbdami su sutrikusio intelekto moki-
niais?“ 69 proc. atsake, kad tik apklausg rastu, o 29 proc., be apklausos rastu, dar
nurodé ir apklausg Zodziu. I apklausos rastu varianty dominuojantys yra testai,
atsakymai j klausimus ir Zemélapiy pildymas. Apklausos zodziu dominuojantis
variantas — atsakinéjimas j klausimus. Kad pedagogai argumentuoty savo pasi-
rinkimg, buvo pateiktas atviras klausimas — geografijos mokytojai turéjo paais-
kinti, kodél batent tokius vertinimo metodus taiko. Apibendrinus ir suskirscius
j kategorijas atsakymy duomenis paaiskéjo, kad mokytojai pasirenka vertinimo
metodus atsizvelgdami j: 1) individualius sutrikusio intelekto mokinio gebéji-
mus, 2) mokinio asmenines savybes; 3) pamokos tema, 4) apklausos nesudétin-
guma konkre¢iam mokiniui. Taip pat mokytojai stengiasi neisskirti sutrikusio
intelekto mokinius i$ visos klasés, parenka vertinimo metodus, atsizvelgdami j
situacijg, norédami pakelti mokinio motyvacijg arba nesukelti nepatogumy ki-
tiems klaséje besimokantiesiems. Taciau paklausti apie j(si)vertinimo metodus,
taikomus geografijos pamokose dirbant su sutrikusio intelekto mokiniais, ab-
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soliuti dauguma (97 proc.) atsaké tokiy netaikantys. Paprasyti pakomentuoti,
mokytojai dazniausiai minéjo tokias priezastis — neadekvatus saves vertinimas
ir laiko trakumas pamokose.

Geografija - tai vienas i§ nedaugelio dalyky, kuriuos mokosi sutrikusio in-
telekto vaikai, nepaprastai turtinantis $iy vaiky vaizdiniy ir sagvoky pasaulj. Re-
miantis Bendryjy programy pritaikymo rekomendacijomis (2010), geografijos
ugdymo tikslas skirtas sutrikusio intelekto mokiniams padéti elementariai pa-
zinti savo artimiausig, Lietuvos ir Europos gamting bei visuomenine aplinka,
skatinti ja domeétis, atsakingai ir saugiai joje elgtis. Siekdami $io tikslo mokiniai
turi orientuotis savo artimiausioje aplinkoje, nurodytuose informaciniuose sal-
tiniuose susirasti reikiama, nesudétingg informacija, dométis savo artimiausios
aplinkos, Lietuvos ir Europos gamtos bei visuomenés jvairove. Apdoroti duo-
menys parodé, kad apklausoje dalyvave geografijos mokytojai savo pamokose
pirmiausia ugdo $iuos geografinius gebéjimus: 57 proc. apklaustyjy savo pamo-
kose visada ugdo gebéjimus orientuotis aplinkoje, 56 proc. — isskirti svarbiau-
sig geografine informacija, 60 proc. — praktiskai pritaikyti geografines Zinias,
35 proc. — kurti geografinius vaizdinius, 28 proc. — nustatyti rysj tarp geogra-
finiy objekty, reiskiniy ir procesy, 25 proc. — sklandziai ir nuosekliai perteikti
geografine informacija, 26 proc. — apibendrinti geografing informacijg ir daryti
i$vadas (3 pav.).

apibendrinti geografine informacijg ir
darytiisvadas (26%)
sklandziaiir nuosekliai perteikti
geografine informacijg (25%)
nustatytirysj tarp geografiniy
objekty, reiskiniy ir procesy (28%)

kurti geografinius vaizdinius (35%)

praktiskai pritaikyti geografines zinias
(60%)
iSskirti svarbiausig geografine
informacija (56%)

orientuotis aplinkoje (57%)

0O 10 20 30 40 50 60 70

3 pav. Geografiniai gebéjimai, kuriuos ugdo geografijos mokytojai
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Bendryjy programy pritaikymo rekomendacijose (2010) nurodoma, kad kie-
kvieno mokytojo pareiga sutrikusio intelekto mokiniui ne tik perteikti dalyki-
nes zinias, gebéjimus ir vertybines nuostatas, bet dar ir stengtis kurti tokias pa-
moky strategijas, kurios leisty $iuos mokinius iSmokyti mokytis, buti jiems kuo
labiau savarankiskiems, planuoti laika, lavinti skaitymo, klausymo, praktiniy
darby atlikimo bei savo darbo vertinimo gebéjimus, t. y., be dalykiniy Ziniy ir
gebéjimy, uztikrinti ir esminiy kompetencijy (mokéjimo mokytis, komunikavi-
mo, pazinimo, socialinés-pilietinés, iniciatyvumo ir kiirybingumo bei asmeni-
nés) ugdyma. Tad atliekant tyrima buvo siekiama i$siaiskinti, kokias bendrasias
kompetencijas ugdo mokytojai dirbdami geografijos pamokose su sutrikusio in-
telekto mokiniais. Paaiskéjo, kad visas, taciau, paprasyti i§skirti pagal ugdymo
svarbuma geografijos pamokose, jie bendrasias kompetencijas isdésté taip: pazi-
nimo, socialiné, komunikavimo, asmeniné, iniciatyvumo ir karybingumo bei
mokéjimo mokytis. Paprasyti pakomentuoti, mokytojai dazniausiai minéjo, kad
pazinimo, socialiné ir asmeniné kompetencijos yra pacios svarbiausios sutriku-
sio intelekto mokiniams, nes jos reikalingos kasdieniame gyvenime. Jas ugdant
mokiniai skatinami mastyti, patirti pazinimo dziaugsma, perprasti naujus daly-
kus, spresti problemas, dalyvauti bendruomenés gyvenime, gebéti bendrauti ir
bendradarbiauti. Su $iuo teiginiu susije mokytojy atsakymai ir apie ugdomasias
vertybes. 73 proc. apklaustyjy mokytojy geografijos pamokose ugdo pazintines
vertybes, 63 proc. — demokratines, 51 proc. — humanistines.

Apklausos pabaigoje respondenty buvo prasoma jvertinti savo darbg su
sutrikusio intelekto mokiniais baly skaléje nuo 1 iki 5 (1 - blogai, 5 - puikiai).
Apdorojus duomenis paaiskéjo, kad tik 1 proc. tyrime dalyvavusiy mokytojy
savo darbg vertina 5 balais, dauguma, 56 proc., - 3 balais, 40 proc. - 2 balais
ir 3 proc. - 1 balu. Paprasyti pakomentuoti jsivertinimag mokytojai minéjo dvi
priezastis — sunku skirti daug laiko sutrikusio intelekto mokiniams, triiksta pa-
sitikéjimo savimi arba kompetencijos.

Apibendrinus apklausos duomenis, galima teigti, kad tyrimas parodé tam ti-
krus teigiamus ir neigiamus geografijos mokytojy darbo su sutrikusio intelekto
mokiniais aspektus, padéjo isryskinti §j sutrikimg turin¢iy mokiniy ugdymo(si)
problemas, geografijos mokytojy veiklos planavimo bei mokymo(si) turinio in-
dividualizavimo ir taikomos metodikos patirtis, jvardyti dazniausiai naudoja-
mus mokymo(si) ir vertinimo biidus bei metodus, bendravimo ir bendradar-
biavimo su kitais suinteresuotais asmenimis niuansus bei suteiké galimybiy ap-
klaustiems mokytojams jsivertinti savo darbg su sutrikusio intelekto mokiniais.
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1.

ISVADOS

Sutrikusio intelekto vaikai - tai specifiné mokiniy grupé, issiskirinati létes-
niu mokymo(si) tempu, nepakankamu suvokimo aktyvumu, nesugebéjimu
adekvaciai apibendrinti ir lyginti, daryti iSvadas, planuoti. Jiems daznai ba-
dinga démesio stoka, neadekvatus reagavimas j jvairias situacijas bei stai-
gi nuotaiky kaita. Mokslinés literatiiros ir empiriniy tyrimy analizé rodo,
kad, dirbant kryptingai, nuosekliai, nustatant pasiekiamus tikslus bei aiSkias
sasajas tarp socialinés aplinkos ir sutrikusio intelekto mokiniy gyvenimo
patirties, parenkant jy poreikius ir gebéjimus atitinkancius ugdymo buadus
ir formas, mokymo(si) ir vertinimo metodus, mokymo(si) priemones, indi-
vidualizuojant §j sutrikimg turintiems mokiniams skirta medziaga, gebant
diferencijuoti ugdyma, tinkamai organizuojant bendra klasés veikla, besi-
kreipiant pagalbos j mokyklos specialistus ir tévus bei bendraujant ir bendra-
darbiaujant su kolegomis, galima jveikti mokymosi sunkumus ir net siekti
galimybés vystytis besimokant jvairiy mokykliniy dalyky.

Apibendrinus geografijos mokytojy darbo su sutrikusio intelekto mokiniais
patirties tyrimo duomenis paaiskéjo, kad beveik visi apklausti mokytojai dir-
ba su $iais mokiniais. Apklausos atsakymuose nurodytas problemas didzioji
respondenty dalis sprendzia savarankiskai, taciau, jei reikia aptarti proble-
mas, bendrauja su savo mokyklos kolegomis ir mokiniy tévais. Mokymo(si)
turinj ir uzduotis apklausti mokytojai individualizuoja patys. Tam dazniau-
siai pasirenka atitinkamos klasés Bendrojo ugdymo programai skirtas mo-
kymo priemones, o papildomos informacijos iesko internetiniuose Salti-
niuose bei jvairiuose specialiuose kursuose, seminaruose ir konferencijose.
Dauguma geografijos mokytojy, ugdydami sutrikusio intelekto mokinius,
taiko tiek klasikinius, tiek aktyviuosius mokymo(si) metodus, o vertindami
— formalyjj ir neformalyjj budus, naudodami apklausa rastu ir zodziu. Apdo-
roti duomenys parodé, kad apklausoje dalyvave geografijos mokytojai savo
pamokose pirmenybe teikia geografiniy gebéjimy bei visy bendryjy kom-
petencijy ugdymui. Svarbu, kad apibendrinus tyrimo duomenis paaiskéjo ir
tam tikri neigiami darbo patirties su sutrikusio intelekto mokiniais aspektai.
Buvo nustatyta, kad didzioji dalis apklausty geografijos mokytojy ugdyda-
mi sutrikusio intelekto mokinius nenaudoja j(si)vertinimo, kad mokiniai per
daznai apklausiami tik rastu, o savo darbo patirtj su $j sutrikimg turinciais
mokiniais vertina tik 2-3 balais, nurodydami kompetencijos stoka. Tenka
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apgailestauti, taciau, nedaugelio geografijos mokytojy nuomone, sutrikusio
intelekto mokiniai neturi bati ugdomi bendrojo ugdymo mokyklose.
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INVESTIGATION OF EXPERIENCES TEACHING STUDENTS
WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Regina Venckiené

Summary

The article contains a survey of some aspects of experiences teaching students with in-
tellectual disabilities. It emphasizes the learning problems, discusses the issues of plan-
ning and individualization of teaching/learning substance, points out the most popular
methods of teaching geography and nuances of communication and cooperation with
other interested persons.

Generalization of investigation data showed that almost all interrogated persons
work with children with special needs. The majority of respondents seek solutions of
the mentioned problems individually. They mainly communicate with their colleagues
and students’ parents and individualize the teaching substance and tasks on their own.
Their solutions usually are based on teaching aids designed for implementation of the
general teaching programs. For complementary information, they usually address the
internet sources or attend special courses, seminars and conferences. Most of geography
teachers working with children with intellectual disabilities use both classic and active
teaching/learning techniques and formal and informal evaluation applying oral and
written interrogation methods. According to the obtained data, the teachers of geograp-
hy, who participated in the interrogation, give priority to teaching skills of geography
and all general competencies. It should be noted that generalization of the survey data
highlighted some negative aspects of the work with students with intellectual disabi-
lities. It was determined that during the lessons most of the interrogated teachers do
not apply evaluation/self-evaluation method and use written quizzes alone. They scored
own experience of working with children with special needs to 2-3 points and pointed
out lack of competence. Unfortunately, few geography teachers think that students with
intellectual disabilities should not be trained at comprehensive schools.

Keywords: geography teachers, students with intellectual disabilities, teaching/le-
arning problems, teaching substance and its individualization, teaching/learning and
evaluation methods
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